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FORORD

Barnet og den unge i Sydslesvig vokser op i en flersproget kontekst. Sproget i dagtilbuddet, skolen
og mindretallets fritidstiloud er dansk, og samtidig skal bgrnene og de unge dygtigggres til at del-
tage i det tyske samfund og til at kunne bega sig i en globaliseret verden. Pa vestkysten vil frisisk
for mange desuden veare et tredje sprog.

Malet er derfor at opna sa hgj en sproglig kompetence som muligt, da sproget pa mange mader er
ngglen til den enkeltes laering. Derudover er sproget ogsa en searlig identitetsmarkgr for barnet og
den unge i det danske mindretal i Sydslesvig.

For at stgtte dette fokus er der med Malene for Sprog og Laesning udarbejdet milepeale for barnet
og den unges sprog- og skriftsprogsudvikling fra 0 ar til og med 10. klassetrin med dertilhgrende
forklaringer og eksempler pa det sprog- og laesesyn, der ligger bag. Den sprogdidaktiske opgave
medtaenkes af alle professionelle voksne omkring barnet og den unge i alle laeringsarenaer.

Sprog og leesning er forankrede i hinanden, da en god sproglig udvikling pa den ene side er en vig-
tig forudsaetning for leeseindlaeringen, og pa den anden side udvider laesning ordforradet, som igen
er en grundsten i sprogudviklingen.

Barnets og den unges sprog- og laesetilegnelse er kendetegnet ved en dynamisk proces og som
noget, der er i konstant udvikling fra vuggestue og igennem hele skoletiden. | dagtilbuddet og sko-
len anerkendes intersproget som et vigtigt pejlemaerke i forhold til sprogudviklingen.

For at sikre gode overgange og en kontinuerlig udvikling i sprog- og laesefeerdigheden, nar barnet
eller den unge skifter fra en fase eller institution til en anden, er gode rutiner mht. overlevering af
sprog- og leeseevalueringer vigtige.

Lysten til og nysgerrigheden over for at eksperimentere og at udforske sprog stimuleres for at
styrke og fastholde sprogglaeden. Sprog leeres i meningsfyldte kontekster med en naturlig empati
over for bgrnenes og de unges flersproglige virkelighed af professionelle voksne med sprogdidakti-
ske kompetencer. Derfor prioriteres efter- og videreuddannelse af kompetencer som sprogpada-
goger/sproglaerere hgjt.

Dansk Skoleforening for Sydslesvig
December 2016
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DAGTILBUD (0-6 AR)

| dagtilbuddet er det formalet at give alle bgrn i alderen 0-6 ar gode forudsaetninger for tilegnelsen
af det danske sprog.

Det er paedagogen, der skaber rammen for sprogmiljget i institutionen. Peedagogen tilrettelaegger
det daglige paedagogiske arbejde og de sproglige leeringsforlgb, der danner baggrund for bgrnenes
bevidste og ubevidste lzering. Malet er, at bgrnene bliver inspireret og oplever glaede ved tilegnel-
sen af danske ord og begreber. Herunder bade ord til sprogforstaelsen, der lagres i hukommelsen,
og det produktive sprog, der anvendes spontant.

| Malene for Sprog og Laesning bruges blandt andet vendingen “barnet leerer at ...” . At barnet ”lze-
rer”, betyder at det er pd vej ind i ny viden og derved markerer, hvilke leeringsomrader paedagogen
skal seette rammer for. P4 den made understgtter paedagogen malrettet barnets laeringsproces.
Vendingen "barnet lzerer at...” er pejlemaerker i paedagogens planleegning af rammerne for sprog-
tilegnelsen og viser milepaelene i processen. Sprogtilegnelsen sker i forlgb over la&engere perioder,
og der kan veere mange faktorer, der spiller en rolle i bgrnenes sprog og sprogudvikling.

Tosprogede bgrn under 2,5 ar betegnes som bgrn med to modersmal og kaldes for simultant to-
sprogede, fordi de leerer to sprog fra begyndelsen af deres liv. Malet for den ggede opmaerksom-
hed pa sprog og laesning er at arbejde med nzere, konkrete ting for at koble danske sproglyde og
betydninger sammen og at bgrnene lzrer, at lydene svarer til en fysisk handling (fx klatre).

| vuggestuen kan man konsekvent fastholde sig i det danske sprog, da bgrnene vokser op simultant
tosproget.

Born, der bliver tosprogede fra 3 ars alderen af, kaldes for sekventielt tosprogede. Grundlaget for
et godt dansk talesprog ma hos de yngste bgrn i dagtilbud skabes pa baggrund af deres erfaringer
med modersmalet og ligesom ved bgrn under 3 ar kombineres med en stimulering af varierede
sansemotoriske faerdigheder.

Nar bgrnene kommer i fgrskolealderen, tilrettelaegges der yderligere alderssvarende, malrettede
forlgb, som omfatter begrebsindlaering, sproglig opmaerksomhed og skriftsprogsudvikling. | denne
fase vil disse sproglige elementer indga i sammenhangende aktivitetsforlgb, der understgtter
bgrnenes lesetilegnelse.
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DAGTILBUDDETS 0-3-ARIGE B@RN

INDLEDNING

Nar barnet er omkring 9-10 maneder, begynder barnet at skelne mellem det at vaere verdens-
sprogslytter til at veere modersmz‘élslytter.1

Starter barnet i vuggestuen, vokser det typisk op med to modersmal - hjemmets sprog og dansk i
institutionen. Barnet kaldes for simultant tosproget. For at muligggre opveeksten med to moders-
mal er det af betydning, at den voksne konsekvent bruger det danske sprog i interaktion med bar-
net.

Grundlaeggende kompetencer for senere skrive- og laesefeerdigheder tilegnes i 0-3 ars alderen.

For at barnet kan forsta meningen med ordene, kobles danske sproglyde og betydninger sammen,
og barnet laerer at forsta, at lyde svarer til fysiske handlinger. | vuggestuealderen har gestik og
mimik stor betydning, fordi de begge erstatter ordene. De er dermed de fgrste tegn pa kommuni-
kation.

Sprogudviklingen stimuleres ved, at den voksne fglger med i det, som barnet er optaget af, eller
henleder barnets opmarksomhed pa ting i nzere omgivelser. Pa den made opstar der en sproglig
udveksling, mens der i faellesskab kan ses og fgles pa tingene.

| Ipbet af 0-3 &rs alderen har det tosprogede barn udviklet et konceptuelt ordforrdd®. Barnet har
tilegnet sig forskellige begreber pa det sprog, der tales i henholdsvis familie og institution. Et kon-
tekstbundet ordforrad® opstar, nar barnet kender og bruger de danske begreber, der er relevante i
institutionen, og de begreber, der tales i hjemmet.

Barnet laerer mange ord, op til ét til to ord om dagen. Nogle ord forbliver i hukommelsen og lagres
i hjernen, andre bruges spontant (det produktive ordforrad). Barnet forstar rigtigt mange ord,
men det er ikke sikkert, at det g@r brug af sa mange.

Gennem samtaler i hverdagen og dialogisk leesning far barnet mulighed for at udvikle sit samlede
ordforrad.

FORMAL
AT BARNET

e |zerer at koble danske sproglyde og betydninger sammen
e oplever, at lyde svarer til fysiske handlinger (fx klatre)

e |zrer, at gestik og mimik erstattes af ord

e oplever gleede ved at lzere sproget

e udvikler opmaerksomhed pa skriftsproget.

! Verdenslytter: Nar barnet bliver fadt er det "verdenslytter” og forstar alle sprog lige godt. Efterhanden bliver barnet

til “modersmalslytter”, fordi det hgrer de lyde og ord, der fglger med modersproget.

’ Det konceptuelle ordforrad betegner summen af den tosprogedes ordforrad, nar bade ordforradet pa det ene og

det andet sprog laegges sammen.

’ Kontekstbundet ordforrad: Den tosprogedes ordforrad er typisk fordelt pa de to sprog, som den tosprogede taler,
saledes at den tosprogede ikke har ord for alle begreber i begge sprog. Fordelingen af ordene pavirkes af sammen-
hangen, som ordene kendes fra og bruges i. Fx kan den tosprogede kende flere ord for genstande og begreber, der .
hgrer til det sprog, der tales i familien. Andre ord og begreber, der mest optraeder uden for hjemmet, fx i skolen, vil

den tosprogede kende pa det andet sprog. Disse to ordforrad kaldes kontekstbundet, da ordforradet retter sig efter
konteksten, som det skal bruges i.
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Barn i alderen 0-1 ar

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zrer at lytte

e |zerer at identificere lyde og ord

e lzerer at koble et lydudtryk til en genstand

e |zerer at producere forskellige lyde, der udvikler sig til ord

e begynder at anvende lydudtryk, der repraesenterer ord

e lzerer, at mimik og gestik erstattes mere og mere med enkeltord og lyde

e |zrer atindga i verbal interaktion, der afspejler den fgrste kommunikation.

SPROG OG SPROGBRUG

AT BARNET
e |zerer at producere nye lyde og ord.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING
AT BARNET

e |zerer om bogen; at der er sammenhaeng mellem sider, billeder og bladren i bogen
e afprgver maleforspg med fx fingerfarve
e |zerer at opdage skriften visuelt.

Barn i alderen 1-2 ar

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zrer at lytte til henvendelser

e lzerer at vise interesse i hgjtleesning

e l|zrer at forsta enkle henvendelser/opfordringer

e |zerer at pege pa billeder og genstande under oplaesning

e gentager hgrte ord og begreber, der har betydning i dagligdagen
e |zrer at benavne dagligdagshandlinger- og genstande

e begynder at vise interesse i sange, sanglege, rim og remser

e lzerer at kombinere to-tre ord i ssetninger

e |aerer opmarksomheden pa turtagning i samtaler.
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SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e |zerer at udfgre bevidste sproglige valg
e kombinerer sproglig laering med taenkning, handling og brugen af alle sanser.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING
AT BARNET

e |zrer at bladre i bogen og at ggre de fgrste forsgg pa at genfortzlle indholdet
e lzerer at uddybe tegne- og malefaerdigheder

lerer, at trykt tekst indeholder et budskab

leerer at sammenkoble billeder med skrift.

Born i alderen 2-3 ar

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zerer at lytte til henvendelser og opfordringer

e |zrer at lytte til hgjtlaesning

e |zerer at forsta enkle henvendelser og opfordringer

e |zrer at fglge med i oplaesning og fortzelling

e |zerer at give udtryk for gnsker, behov og spgrgsmal

e |zrer enkle grammatiske regler

e deltager aktivt i rundkredsaktiviteter - tilbagevendende og udenadlzerte ord og saetninger er
centrale

e bruger to-tre ords satninger i samtaler

e |zerer at satte ord pa handlinger og forhandlinger og sprogligt udvikler legens ramme.

SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e |zerer at give udtryk for naere og konkrete ting
e lzerer op til ét til to nye ord om dagen og leger med ord og rytme i sproget.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING
AT BARNET

e |zrer at lzese ved at fglge billederne fra kendte billedbgger

e |zrer at genkende ord (fx eget navn, logoer)

e tegner og maler og begynder at bruge skriblerier og skrivetegn
e |erer, at trykt tekst indeholder et budskab

e |zerer at bruge ordkort i hele dagtilbudstiden.
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DAGTILBUDDETS 3-5-ARIGE B@RN

INDLEDNING

Nar barnet begynder i dagtilbud, nar det er 3 ar, har det erfaringer med sit fgrstesprog. Barnet
bliver efterhanden i sit mgde med andetsproget bevidst om, at der er tale om to forskellige sprog
(barnet kaldes for sekventielt tosproget). Et barn, der kommer fra en vuggestuegruppe (kaldes for
simultant tosproget), har allerede udviklet en bevidsthed om sprogene, og sprogene styrkes og
videreudvikles.

| arbejdet med sprog- og begrebstilegnelsen er det vigtigt, at det kropslige, det rumlige og det mu-
siske inddrages. Ord og begreber skal opleves, sanses, rgres ved, smages pa, for at barnet husker
betydningen og oplevelserne.

Sprogtilegnelsen skal forega i situationer, hvor sprog og handling knyttes sammen.

Der skal arbejdes med sprogtematiske forlgb, som er meningsfulde for barnet. Ved hjalp af sprog-
lige handleplaner kan bade de simultant og sekventielt tosprogede barn tilgodeses og styrkes op-
timalt.

Intersproget, dvs. mellemsproget, hvor sprogene blandes, og hvor brugen og ikke formen er af
betydning i starten, opleves som et centralt element pa dagtilbudsomradet. Enkeltord erstattes,
gaengse ord og udtryk tages i brug, og barnet anvender fx tysk ordstilling i danske saetninger. Bar-
net udvikler sproget ved at afprgve hypoteser, hvor blandingssproget er af vaesentlig betydning.

FORMAL
AT BARNET

e udvikler sproglig kompetence og lyst til at anvende det danske sprog
far mulighed for at samle erfaringer med ord i forskellige situationer
e  bruger og udvikler sproget i kommunikation og i samspil med andre
bliver nysgerrigt i forhold til bgger og skriftsproget.

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e |zrer at lytte aktivt til det danske sprog

e |eerer at lytte til hgjtlaesning med begyndende forstaelse

e |zerer at forsta danske ord, som knytter sig til tilbagevendende daglige handlinger

e |zrer at forstd hovedindholdet af danske billedbgger

e |zrer at forstd meningen i enkle satninger

e kan satte ord pa tilbagevendende daglige handlinger pa dansk

e |zrer at forstd meningen i enkle satninger pa dansk

e saetter ord pa tilbagevendende daglige handlinger - intersproget spiller en central rolle
e |zrer at danne satninger, der grammatisk er naesten korrekte

e deltager i sma rollespil og dramatiseringer af forteellinger og sange

e |zerer atindga i samtaler og dialog om forskellige temaer, som gruppen arbejder med e
e |zerer at samtale om alderssvarende bgger og billedmedier.

823 301ds
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SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e |zrer udtryk og begreber for naere, konkrete ting og udvider ordforradet

e |zrer et basisordforrad af isaer substantiver og verber og senere udvider ordforradet med far-
vernes navne, ofte anvendte adjektiver og praepositionsforbindelser fx for tid

e lzerer at anvende gaengse faste vendinger.

VIDEN OM SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

AT BARNET

e anvender hypoteser, udvikler sproglig bevidsthed og opmuntres til at spgrge ind til ord og
betydninger

e opmuntres til at udvide ordforradet i interaktion og udvikler en begyndende refleksionsevne

e opmuntres til samtaler om historien/budskabet bag lege og tegninger
e samtaler om, hvad laesning og skrivning bruges til.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING
AT BARNET

e |zerer at billedlaese
e lzerer bogstavernes navn, form og lyd og leeser billeder og logoer.

SKRIFTSPROGTILEGNELSE - SKRIVNING
AT BARNET

e |zerer at skrive neere og keere bogstaver og ord

leerer at skelne mellem tal og bogstaver

leerer, at bogtaver bruges til at danne ord og seetninger med
leerer at opdele kendte ord i stavelser.
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DAGTILBUDDETS FORSKOLEGRUPPE

Den viden og de erfaringer fgrskolebarnet allerede har tilegnet sig i hjemmet og i dagtilbud, skal
videreudvikles igennem fgrskolegruppens sproglige aktiviteter.

Barnet i fgrskolealderen elsker at lege med rim, remser, vrgvleord, antonymer (ord med modsat
betydning) mm. Barnet er ved at udvikle et situationsuafhaengigt sprog og eksperimenterer med
sproget. Her benytter barnet sig meget af fgrstesproget, men forsgger sig ogsa pa sit andetsprog.

Barnet vil ogsa i denne alder ofte producere sprogblandinger. Dette kan ses som en bevidst eller
ubevidst, kreativ og brugbar mulighed. Intersproget neermer sig malsproget dansk ved at afprgve
hypoteser.

Det er et godt tidspunkt for at udvide sprogarbejdet, for at barnet far mulighed for at opdage og
beskaeftige sig mere malrettet med andetsprogets indre struktur, som saetningsdannelse, orddan-
nelse, bgjningsformer og sprogets rytme og udtale.

Nar barnet skal have erfaringer med skriftsproget, geelder det bade at lsere bogstaver, stavelser og
seetninger og at fa en fornemmelse af, at det skrevne sprog er et kommunikationsmiddel, og at det
symboliserer tale. Desuden skal barnet lzere, at man skriver fra venstre mod hgjre, og at man be-
gynder pa et bestemt sted pa siden.

Barnets tidlige erfaringer med skriftsproget udvikler dets literacy-kompetence. Literacy-
kompetencen omfatter alle begreber og forestillinger om det at leese og skrive, barnets brug af og
kendskab til bgger, skrift, breve, (navne)skilte og udviklingen af legelaesning og -skrivning.

FORMAL
AT BARNET

e far mulighed for at styrke og videreudvikle sproglige feerdigheder

e fortsat far mulighed for at afprgve hypoteser og for at opleve glaede ved at lege og eksperi-
mentere med sproget

e gennem oplaesning og fortzelling far videreudviklet sit ordforrad og sin begrebsverden

e gennem gruppesamtaler og dialog @ver forskellige former for lytte- og taleroller, herunder at
lytte opmaerksomt til andre og selv at tage og fgre ordet

e oplever gleede ved at bruge dansk, for at der skabes gode forudsatninger for leeseindlaeringen

e far bevidsthed om sprogets formside

o far lyst til at beskaeftige sig med bgger og andre skriftlige medier, idet de voksne appellerer til
barnets fantasi og nysgerrighed.

DET TALTE SPROG
AT BARNET

e lytter proaktivt (selv tager initiativ)
e lytter til hgjtlaesning og fortzelling med forstaelse

e forstar talt dansk om kendte emner, som forekommer i dagliglivet - ..‘é’
e forstar og fglger med i oplaesning og fortaelling pa
e forstar og fglger op pa en instruktion og en kollektiv besked 0;
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o forteeller forstaeligt og med stgtte om egne oplevelser og beskriver daglige ggremal knyttet til
dagtilbud, hjem og fritid

e aktivt anvender et mundtligt sprog med begreber og saetninger

e deltagerirollespil og dramatiseringer af fortaellinger og sange

e indgaridialog og samtaler om forskellige temaer, som gruppen arbejder med

e samtaler om alderssvarende billedmedier.

SPROG OG SPROGBRUG
AT BARNET

e anvender overbegreber pa hverdagsting (fx legetgj, frugt, mgbler)
e anvender begreber for rum og retning

e anvender geengse faste vendinger

e forstar enkle grammatiske bgjninger.

VIDEN OM SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING
AT BARNET

e deltager i sma samtaler om sprog, og hvorfor man laerer sprog

e opmuntres til at anvende kommunikationsstrategier, fx brug af overbegreber, mimik og krops-
sprog

e opmuntres til at turde gaette pa betydningen af ukendte ord og begreber

e spgrger eller ggr opmaerksom p3a, at noget ikke er forstaet

e ved, at en tekst har en oplevelses- og en meddelelsesvaerdi

e ved, at laesning og skrivning er centrale faerdigheder.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING
AT BARNET

e kender lzeseretningen
e finder og skriver eget navn
e finder forlyd i lydrette ord.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING
AT BARNET

e tegner og legeskriver en fortzlling, som barnet selv kan gengive

e skelner mellem tal og bogstaver

e ved, at ord er opbygget af lyde, og at en historie/tekst er opbygget af ord og saetninger
e opdeler ord i stavelser.

823 301ds
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SPROGLIGE MILEPALE O TIL 6 AR

Der kan veere op til et ars forskel i henhold til sprogtilegnelsen, derfor ses milepalene som pejlemaerker.

Alder

5 maneder

8 maneder

12 maneder -1 ar

20 maneder

24 maneder -2 ar

36 maneder - 3 ar

48 maneder - 4 ar

60 maneder -5 ar

Sproglige milepzele

@ver sig i at udtale lyde og beherske udtalen af lyde, opdeler lyde i sta-
velser

Forstar enkelte ord og fa faste vendinger, bruger gestik til kommunika-
tionen

@ver sig i at sige sine fgrste ord og afkoder andres intention

Forstar flere ord (ca. 230) og kan sige flere ord (ca. 90)

Kan ca. 250 ord, saetter ord sammen og laver de fgrste (ufuldstaendige)
saetninger, bruger nogle bgjningsendelser

Laver fuldsteendige ytringer og anvender et komplekst sprog

(bgjer ord, anvender forholdsord, bruger ledsaetninger)

Laver mere komplekse ytringer og anvender et sprog, der stort set lig-
ner de voksnes sprog

Kender mange abstrakte ord og taler i laengere forlgb

Bruger sproget socialt og fortaeller laengere historier, har et stort passivt

ordforrad

(Sprogpakken: Sprogtilegnelse i teori og praksis)

4

823 301ds
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LITTERATURLISTE, LINKS OG BILAG FOR DAGTILBUD

Bleses Dorthe, Hgjen Anders 2009/2011, 2. opl., Ndr barn lzerer sprog — Dansk sprogtilegnelsesforskning i et
internationalt perspektiv, Syddansk Universitetsforlag 2011

Bjerre, Malene & Ladegaard, Uffe, Veje til et nyt sprog — teorier om sprogtilegnelse, Dansklaereforeningens
Forlag 2013

Boye, C. & Rasmussen, K. Smd bgrns sprog og laesning. Akademisk Forlag 2011
Bylander Helle & Kjaer Krogh Trine. Sprogets milepzele. Dafolo 2014
| bogen er der afkrydsningsskemaer fra barnet er 0 mdr. til barnet er 7 ar. Her kan man afkrydse opmaerk-

somhedspunkter, der kan vaere en hjzlp til at se, om barnets sprog er i en god udvikling. (side 109 -130).
Bogen kan lanes pa Center for Undervisningsmidler.

Jensen S. A & Brostrgm S. Sproghistorier. Dafolo

Karmiloff-Smith, A & Karmiloff, K Barnets veje til sprog. Socialpadagogisk bibliotek 2011

LINKS

www.cfu-sydslesvig.de — Sprogligt inspirationsmateriale mm. pa Center for Undervisningsmidler.

www.sprogpakken.dk — Inspiration til tematisk sprogarbejde, dialogisk lzesning og samtaler i hverdagen

www.sdu.dk — Center for bgrnesprog

BILAG:

e Sprogfolderen 0-6 ar
e TRAS- Sproget pa vej
e Den sproglige handleplan TRAS

4
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TRAS-5PROGET

Supplerende materiale til kategorierne kommunikation, sprogforstaelse, sproglig bevidsthed, udtale,
ordudvikling og satningsproduktion. Valgfrit supplement til det obligatoriske TRAS.

argsmal tager udgangspunkt i TRAS og ma kun bruges i sammenhang med originalmaterialet.




KOMMUNIKATION

B ALDER 2-3 AR

1. Viser barnet behov for at meddele sig pa eget
initiativ med mimik, gestus eller ord (danske
og tyske)?

2. Henvender barnet sig sprogligt til andre pd
eget initiativ (to/tre-ords saetninger)?

3. Kanbarnetvzreidialog om nogeti kortere tid
pa modersmadlet eller blandingssproget?

B B ALDER 3-4 AR

B B ALDER 3-4 AR

1. Forstar barnet udtryk, som indeholder for-
holdsord (praepositioner) som f.eks. »Stil bilen
bagved hesten«, »Laeg bogen pd bordet«? Forstar
barnet meningen i enkle saetninger pa dansk?

2. Kan barnet benavne 3-4 farver pa dansk? Hvis
ikke, kontroller om barnet kan dem pa tysk.

3. Forstar barnet satninger, der indeholder en
nagtelse, som f.eks. »Giv mig den, der ikke er
gul«?

B B ALDER 4-5 AR

1. Bruger barnet sproget pa en relevant made i
forhold til situationen? Og tales der lidt dansk
i danske kontekster?

2. Kan barnet veere i dialog om noget i lidt lzen-
gere tid ad gangen med blandingssproget (in-
tersproget)?

3. Kan barnet formulere sine ensker sprogligt?
Ofte opleves »Darf ich tisse ga?«, »Ma jeg min
hat udta’r?«. Barnet afprever hypoteser og er i
sproglig udvikling.

B B ALDER 4-5 AR

1. Kan barnet fortaelle en historie med en vis
sammenhang pa dansk med stotte?

2. Kan barnet gore sig forstdeligt pa dansk med
enkelte tyske gloser?

3. Leger barnet med rimord, leger og pjatter det
med ord og lyde, oplever det glaede ved spro-
get?

SPROGFORSTAELSE

B ALDER 2-3 AR

1. Kan barnet udpege dagligdags genstande pd
dansk?

2. Kan barnet folge en instruktion, som feks.
»Leeg klodsen i kassen«, »Laeg bamsen i sengen«?
Forstdr barnet enkle henvendelser og opfor-
dringer pa dansk?

3. Kan barnet finde den rigtige genstand som an-
gives med et udsagnsord (verbum) som f.eks.
»Vis mig det, vi kan tegne med«?

Dette materiale er udarbejdet med venlig tilladelse fra Special-padagogisk forlag. Skema og sf

1. Kan barnet de danske overbegreber: tgj, mab-
ler, legetaj, bestik? Og kan barnet sortere ting
i kategorier?

2. Forstar barnet gradbgjningen af en raekke til-
leegsord (adjektiver) som f.eks. mindre, korte-
re, leengste, storste?

3. Kan barnet fortalle noget pa dansk ud fra bil-
leder eller svare pa spergsmal som »Hvad kan
man lave med en bog?«?

SPROGLIG BEVIDSTHED

B ALDER2-3 AR

1. Viser barnet interesse, nar | kigger i billedba-
ger?

2. Bruger barnet gangse ord og vendinger pd
dansk, som f.eks. »beom melk«, »rydde op«,
»tak for mad«?

3. Kan barnet lide at veaere aktivt med i sanglege
og rundkredsaktiviteter?

B B ALDER 3-4 AR

1. Kan barnet huske de mest brugte rim, remser,
gengse ord og vendinger eller sanglege?

2. Kan barnet lege og pjatte med det danske
sprog, som f.eks. »Jeg er meet, jeg er treet«?

3. Kan barnet reflektere ord og betydninger, som
f.eks. »Bil ist Auto?«?

B B ALDER 4-5 AR

1. Kan barnet selv finde pd rim og lege med
rimord?

2. Viser barnetinteresse for tegning og legeskriv-
ning?

3. Kan barnet finde og skrive sit eget navn?




UDTALE

B ALDER 2-3 AR

ORDUDVIKLING

B ALDER 2-3 AR

1. Udtrykker barnet sig som oftest forstaeligt pd
modersmalet?

2. Kan barnet udtale ord med m, n og p.b.t. d, ord
som mand, neese, pige, bil, tand og/eller Mama,
Papa, Danke, Tiger, Nase? Her er der udeluk-
kende fokus pa udtale.

3. Er barnets udtale af ord som regel tydelig? (Se
ogsa her pa modersmalet.)

B B ALDER 3-4 AR

1. Kan barnet udtale k og ¢ rigtigt i ord som ko,
kande, gul, @g?

2. Udtaler barnet lydenes, f, v rigtigt i begyndel-
sen af ord som sol, fugl, vante, og udtaler bar-
net ord med sch, ch rigtigt, som Schatz, Lachen
rigtigt? Ofte opleves, at bernene kan udtale
lydene til det danske sprog korrekt, men ikke
til det tyske.

3. Kan barnet udtale alle stavelserne i ord som
paraply, helikopter, elefant, Lachmaschine?

Bl B B ALDER 4-5 AR

1. Kan barnet udtale konsonantgruppen svaren-
de til tr, kl, sk og kn (tilfejet, da ofte sveer at
udtale), i ord som trappe, klatre, klokke, cykle,
skib, fisk og knap?

Kan barnet udtale s og sch-lyden rigtigt?
Kan barnet udtale r-lyden rigtigt?

Erfaringer med TRAS har vist eksempler p3, at barn
kan udtale alle de danske lyde, dog ikke de tyske
lyde som ch og sch. Kn-lyden er heller ikke tilgode-
set i TRAS materialet og er ofte sveer at udtale. Her
ser vi pa barnets udtale i helheden og undlader
ikke de tyske lyde.

1. Bruger barnet gaengse ord fra hverdagen pd
dansk, som f.eks. bold, meelk, sko og stol? Laeg-
ger det enkeltordene ind i tyske satninger.
»Diirfen wir heute meelk haben?«, og |zerer bar-
net dagligt nye danske ord?

2. Bruger barnet udsagnsord (verber) f.eks. »Skal
vi alle spise?« eller »Ich auch spise«?

3. Bruger barnet stedord (pronomer), som viser
hen til barnet selv, som jeg, mig, min, mit, f.eks.
»Das ist min bil«, »Jeg har ein Auto«, »Min kat
hedder Minka«?

Der er begyndende forstdelse af pronomerne, som
bygges ind i barnenes blandede eller korrekte saet-
ninger.

B W ALDER 3-4 AR

1. Bruger barnet ord for farver pa dansk: gron,
gul, rad, bld? Hvis ikke, kig pd, om barnet kan
dem pa modersmalet.

2. Bruger barnet spargeord som hvad, hvem,
hvor? Bygges der danske eller tyske sporge-
ord ind i setningerne »Wie hedder du?«, »Hvad
machst du da?«, »Hvad laver du?«?

3. Kender barnet de danske overbegreber, og er
barnet begyndt at bruge dem: dyr, legetgj, mad,
mgbler mm.? Afprever det hypoteser »De dyr
sind meine...«?

B B ALDER 4-5 AR

1. Er barnet begyndt at bruge flertal af sub-
stantiver (dreng-drenge, bil-biler), som f.eks.i
»Alle drenge md«, »Das sind mine biler«? Bru-
ger det evt. bestemte former som drengene,
bilerne? Dette er dog ikke en forudsatning.
»Den bil er min, og de biler der er ogsd mine« er et
typisk udsagn i stedet for »Alle bilerne er mine«.

2. Bruger barnet verber i datid og fernutid pd
dansk i nogle sammenhange som f.eks. kagb-
te, har kabt? Ver opmarksom pa »Min far har
kobet« — sa er barnet pd vej og ved at afpreve
hypoteser. »Min far har kobt« er korrekt, men
siges maske ikke korrekt i alle situationer.

3. Kan barnet bruge ord, som angiver form, ster-
relser og antal?

argsmal tager udgangspunkt i TRAS og ma kun bruges i sammenhang med originalmaterialet.




SATNINGSPRODUKTION

B ALDER 2-3 AR

1. Bruger barnet 2-3 ords satninger pa dansk
herunder ogsd uanalyserede enheder som
»tak for mad«, »be'om meelk«, »rydde op«? Det
er remser, bernene laerer udenad, og som
hjelper dem med at kommunikere med os
pa dansk, uden at de kan serlig meget andet
dansk sprog.

2. Erstatter barnet enkeltord pa dansk i spergs-
mal f.eks. »ich auch spise«?

3. Bruger barnet satninger med nej eller ikke:
»Nej, ich nicht«, »Das darf ich ikke«? Er der for-
nagtelser i blandingssproget eller korrekt i
setninger som »Nej, det md jeg ikke«?

B W ALDER 3-4 AR

1. Kan barnet danne satninger pa 4-5 ord pa
dansk, uanset om det er tysk eller dansk gram-
matisk korrekt, som f.eks. »Md jeg min hat ud
ta’r?« eller »Det kan jeg ogsa ikke«?

2. Kan barnet give udtryk for ensker, behov og
spergsmal pd andetsproget? Giver barnet ud-
tryk for glaede ved at bruge sproget?

3. Kan barnet gengive nemme sange, rim og
remser?

B B ALDER 4-5 AR

1. Bruger barnet seatninger med forholdsord
(prepositioner), som f.eks. i, under, bag ved,
over?

Stiller barnet hvorfor- og hvordan-spergsmal?
Nar barnet forteller, binder det setningerne
sammen med bindeord som og eller men?

| alle tre kategorier er det ikke af betydning, om
setningerne er grammatisk korrekte, eller at en-
keltord erstattes af tyske ord, nar barnet ikke ken-
der de danske udtryk.

Udgivet af

Dansk Skoleforening for Sydslesvig e.V.

- Barne- og Skolefritidskontoret -

Stuhrsallee 22

24937 Flensburg

TIf. +49 (0) 461 5047 180

© 2015 Dansk Skoleforening for Sydslesvig, Flensborg

PADAGOGENS REFLEKSIONER

» Kan barnet se mening i at laere dansk?

» Oplever barnet gleede ved sprogindlaeringen?

» Lerer barnet dagligt nye ord?

e Afprever barnet hypoteser og afprever det de
danske ord, som det kan?

» Tilbagevendende ord og vendinger er centrale
i starten, og barnet kan bruge dansk ved
at forstd mening uden at kunne forstd alle
enkeltordene i »Tak for mad« osv. Hvordan
kan vi se, at der sker en udvikling?

e Veer opmarksom pa stilstand i sprogudvik-
lingen, eventuelle blokeringer (darlig
selvtillid, begraenset sproglig bevidsthed i
hjemmet, ringe kropsbevidsthed mm.).

* Hvordan varierer vi vores sproglige miljg?

» Hvilke sprogpadagogiske tiltag vil vaere
centrale?

e Hyvilke handleplaner vil vi benytte os af?

SE OGSA

e Sprogfolder 0-6 ar — din sprogverden i
Sydslesvig

e Mal for Sprog og laesning pd 0-6 ars omradet

e Den sproglige handleplan TRAS

Sprog &gy

*




TRAS-SPROGET PA VE)

Optagelsesdato:

Fodselsdato:

Navn:

“}9|el493ew | euISIIO paw Jueyuawwes | sagniq uny ew 30 Sy | prunds3duedpn uage) Joeways ‘3ejaoy ysidogepxed-|edads edy as|ape||i} 1juaA paw 39pfaqJepn Ja djeliajew apRad

<pROGFORSTAE g,
INITYAQNQRO

=
(]
2
(O]
el
S
©
>
—
L
o
s}
©
[a)]




TRAS-SPROGET PA VE)

Supplerende materiale til kategorierne kommunikation, sprogforstaelse, sproglig bevidsthed, udtale,
ordudvikling og satningsproduktion. Valgfrit supplement til det obligatoriske TRAS.
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SPROG OG LASNING | GRUND- OG FALLES-
SKOLEN

INDLEDNING

Nar barnet starter i Indskolingsfasen, kommer det med mange og forskelligartede forudsaetninger
og erfaringer bade med tale- og skriftsproget. Malene for sprog og laesning pa skoleomradet er
derfor en videreudvikling af det sproglige arbejde, som er pabegyndt bade i dagtilbuddene og i
hjemmet.

Skolen har mange sprogarenaer og voksne, der stgtter barnet i udviklingen af sprog — det sker ikke
kun i undervisningen, men ogsa pa legepladsen, i SFO’en, heldagsskoletilbuddet eller i fritids-
hjemmet.

Sprogarbejdet i skolen tager udgangspunkt i de szerlige sproglige forhold, som fx den flersprogede
kontekst, som et barn i mindretallets skolevaesen i Sydslesvig naturligt befinder sig i. Det betyder
blandt andet, at de voksne har szerlig opmaerksomhed pa strategier til udvikling af begreber og
ordforrad. | undervisningen er der szerligt fokus pa en sprogbaseret undervisning, som fx ekstra
fokus pa forforstaelse og eksplicit undervisning i sprogstrategier, sa elevens sprogkundskaber ikke
bliver en hindring for den faglige lzering.

Det er grundlaeggende for sprogarbejdet i hele skoleforlgbet, at der tages udgangspunkt i de fire
sprogfeerdigheder: lytte, samtale, leese og skrive. Sprog skabes i mange sammenhaenge, og for at
styrke elevernes kommunikative kompetence inddrages og veksles der mellem de fire sprogfeer-
digheder i undervisningen. Dette beskrives fx ogsa i Undervisningsministeriets vejledning om
sproglig udvikling:

“Et kvalificeret brug af sproget styrker elevernes faglige forstdelse. Et nuanceret og varieret skole-
sprog bygger pd udvikling af bdde det mundtlige og det skriftlige sprog. Fagene skal derfor i for-
hold til det faglige indhold arbejde med de fire sprogfeerdigheder: lytte, samtale, laese og skrive:

Sprog Receptivt | Produktivt
Mundtligt | Lytte Samtale
Skriftligt Lzese Skrive

© Undervisningsministeriet

Det receptive aspekt af sproget handler om, at eleverne bliver i stand til at lytte og leese sig til for-
stdelse og tilegnelse af det faglige indhold. Laereren skal stgtte og undervise eleverne heri, sdledes
at eleverne fdr kendskab til fagord, begreber og fagspecifikt sprog.

Det produktive aspekt af sproget handler om, at eleverne kan udtrykke sig og formidle fagligt ind-
hold i samtale og pad skrift og dermed udvikle sig til faglige, aktive sprogbrugere.”

(kilde: http://www.emu.dk/modul/sproglig-udvikling-vejledning)
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LASNING OG SKRIVNING

Arbejdet med lzesning og skrivning igennem hele skoleforlgbet har som overordnet mal, at elever-
ne udvikler skriftsproglige feerdigheder, sa de aktivt kan bruge laesning og skrivning i deres lae-
ringsprocesser og i deres personlige udvikling, ogsa nar eleverne forlader skolen. Da lsesemotivati-
on og laeselyst er en stor medvindsfaktor i dette forlgb, medtaenkes dette i forskellige
laeseaktiviteter.

Laesning beskrives ofte som en aktiv meningssggende proces, der er et komplekst sammenspil af
flere komponenter. Traditionelt set defineres laesningen som et produkt af afkodningen gange
forstaelse (L=A X F). Hvis de enkelte bogstaver i en tekst ikke kan afkodes, er der ikke tale om laes-
ning, ligesom laesningen bliver til en meningslgs proces, hvis forstaelsen ikke fglger med. Begge
aspekter af laesningen - afkodningen og forstaelsen - veegtes derfor hgjt helt fra starten i skolens
laeseundervisning. Laesningens meningssggende funktion kan illustreres ved fglgende laesemodel,
som viser alle de delelementer, der indgar i laesningen, og som vores lseseundervisning derfor til
stadighed fokuserer pa:

Viden om
verden

Viden om sprog: _ )

= syntaks metabevidsthed
=semantik

=pragmatik

Den centrale
meningsskabende
funktion

Videnom hukommelse for
tekster « 4 tekst

Ordkendskab:

=ordbilleder
=ordforrad

(Ehris interaktive laesemodel efter Rummelhart 1995)

I Indskolingsfasen vil der naturligt vaere mest fokus pa afkodningen, og efterhanden som eleverne
bliver mere sikre og hurtigere laesere, vil laesekravene gges, og der vil veere mere fokus pa at laese
for at laere. Skrivning og laesning beskrives ofte som to sider af samme sag. Skriveaktiviteter kan
understgtte laeseprocessen i indskolingsfasen. Efterhanden vil ogsa skriveaktiviteterne blive mere
komplekse, hvor der fx forventes, at eleven behersker forskellige skrivegenrer.

Den teknologiske udvikling giver mulighed for at give andre perspektiver pa laesning og skrivning.
Laesning pa skeerm, e-bgger og oplaesnings- og ordforslagsprogrammer er ikke kun kompenseren-

de redskaber for elever med skriftsprogsvanskeligheder, men anvendes ogsa mere og mere aktivt " ..Q
undervisningssammenhange. o
o
o
#'



DEN FLEKSIBLE INDSKOLINGSFASE

| den fleksible indskolingsfase bygges der videre pa de sproglige- og skriftsproglige erfaringer, som
barnet har med ved skolestart. Da det er meget forskellige forudsaetninger og erfaringer med
skriftsproget, som eleverne har ved skolestart, tilretteleegges en differentieret laese- og skriveun-
dervisning, sa den enkelte elev udfordres pa sit niveau i Igbet af den fleksible indskolingsfase, som
kan streekke sig over 1-3 ar.

At se, samtale, lytte og forsta er fundamentet for undervisningen pa disse klassetrin, sa sprog,
handling og oplevelser keedes sammen.

DEN EKSPERIMENTERENDE SPROGBRUGER

I Indskolingsfasen fortsaettes det sproglige arbejde med at fa eleverne til at blive aktive sprogbru-
gere. | denne fase vil der vaere fokus p3, at barnet eksperimenterer med sproget, og undervisnin-
gen laegger op til at vaekke elevernes sproglige nysgerrighed i situationer, hvor samtalen er i cen-
trum. Eleverne inddrages i sprogaktiviteter, som fx at finde sjove, maerkelige ord, over- eller
underbegreber for ord, geette pa ords betydning eller lege med orddannelser. Derudover skal ele-
verne have rig mulighed for at anvende de nye ord i tale og skrift.

Eleverne opfordres til at referere og fortelle om egne oplevelser og viden, som er tilegnet gennem
forskellige medier. Eleverne skal opmuntres til at spgrge om det, de ikke forstar eller det, de un-
drer sig over. Hvis eleverne mangler ord til at komme videre med en forteaelling, opfordres de til at
bruge sprogstrategien at ”sige det pa en anden made”.

Sprogforstaelsen og ordforradet udvides ligeledes ved, at eleverne oplever sproget ved at lytte og
deltage i feelles oplevelser, sange, lege og rollespil. Billeder og andre visuelle udtryk anvendes til at
stptte forstaelsen og begrebs- og ordforradsindlaeringen. Gennem hele forlgbet er leererens op-
laesning af forskellige teksttyper central for udviklingen af elevernes lytteforstaelse og sprogudvik-
ling. Da indskolingseleven endnu ikke vil veere i stand til at laese udfordrende tekster pa egen hand,
vaegtes oplaesning hgjt, da det er med til at udvikle sprogforstaelsen. Her far eleven bade mulighed
for at erfare, at laesning kan give store oplevelser og ny viden, og her mgder eleven nye ord og
begreber. Det sker iszer, nar eleverne inddrages som aktive medfortallere i en dialogisk laesning.
Ved at lytte til forteelling stimuleres ogsa andre sproglige delfaerdigheder sasom baggrundsviden,
inferens og dannelse af indre scenarier. Lytteforstaelsen er saledes en forudsaetning for senere
tekstforstaelse (laeseforstaelse).

DEN OPDAGENDE LASER OG SKRIVER

Leesningens formal vil altid veere at opna forstaelse af en tekst. En indlysende forudsaetning for
dette er, at barnet kan identificere de skrevne ord, og afkodningen er derfor ofte i fokus i den fgr-
ste dansk- og tyskundervisning. Laeseundervisningen i denne fase baseres derfor pa direkte under-
visning i sammenhangen mellem bogstav og lyd, sa eleven udvikler sikre afkodningsstrategier.
Arbejdet med at treene og automatisere de grundlaeggende afkodningsstrategier fungerer opti-
malt, nar eleven laeser lydrette tekster af passende svaerhedsgrad.

Skriveprocessen understgtter laesningen, da eleven i den opdagende skriveproces bearbejder for-
holdet mellem lyd og bogstav pa sit eget niveau. Der arbejdes med at bruge skriftsproget i me-
ningsfulde sammenhaenge, fx ved at skrive sma tekster til billeder, breve, seetninger og skilte. |
starten af skriveprocessen er der fokus pa elevens skrivelyst og ikke sa meget pa korrekt stavning.

4
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Sidelgbende skal eleverne arbejde med enkle laeseforstaelsesstrategier og rollen som aktiv laeser.
Det kan fx g@res ved at se pa bogens forside eller kigge pa bogens illustrationer inden laesning af
en bog for at aktivere forforstaelsen. (Se mere om laeseforstaelsesstrategier i bilaget).

Mal efter 2. klassetrin

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og feerdigheder, der
setter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

e |ytte aktivt til talt dansk, som det bruges i samtale og i undervisningen

e forsta hovedindholdet af talt dansk, som det bruges i samtaler og i undervisningen

e udtrykke sig forstaeligt og sammenhangende om egne oplevelser og situationer knyttet til
skole, hjem og fritid

o fortzelle og fremlaegge et emne med stgtte.

SPROG OG SPROGBRUG

e forsta og anvende et elementart ordforrad, herunder ogsa fgrfaglige ord
e have en begyndende tilegnelse og anvendelse af et fagligt ordforrad, der knytter sig til skolens
fag, fx brug af faglige termer i matematik og kristendom.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e deltage i samtaler om sprog og sprogtilegnelse, fx i klassesammenhang tale om, hvornar bru-
ger jeg det ene sprog, og hvornar bruger jeg et andet sprog, hvordan kan man lzere sprog,
hvad gor jeg, nar jeg ikke kan forsta et ord? Samt sp@rge og ggre opmaerksom pa, at noget ik-
ke er forstaet

e have kendskab til og anvende enkelte sprogstrategier (se bilag "Sprogstrategier”).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING

udvikle begyndende lzesevaner samt finde og vaelge tekster til egen laesning

e |zese de 120 hyppigste ord som parate ordbilleder

e |z:se en ukendt tekst passende til alderstrinnet

e kende forskel pa fiktive og ikke-fiktive tekster

e udtrykke sin egen forstaelse af teksten

e begynde at laese sig til viden i faglige tekster, fx sma fagbgger, faglig laesning i kristendom eller
tekster i matematikbogen

e kendskab til og brug af afkodningsstrategier, fx benytte bogstavlydene effektivt i afkodningen
af ukendte ord, anvende ordbilleder, anvende allerede kendte ord i afkodningen af ukendte
ord og benytte sig af de ydre ledetrade, som fx billedstgtte

e kendskab til og brug af enkle laeseforstaelsesstrategier, fx fgrlaese-aktiviteter: “Kig pa over-

skrift/billede. Hvad tror du teksten handler om?”.



e |slutningen af den fleksible indskolingsfase er malet, at eleven skal kunne lzese enkle tekster
sikkert. Et pejlemaerke er, at eleverne efterhanden kan hgjtleese lette tekster med over 90 %
rigtighed.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

e Malet er at udvikle skrivelyst og finde ud af, at skrivning kan bruges til kommunikation.
e skrive enkle fiktive tekster og enkle fagtekster

e udtrykke sig i sma produktioner med tekst og billede

e benytte computeren til skrivning af enkle tekster

e stave sma lydrette ord og de hyppigst anvendte ord korrekt.

SPROG OG LASNING PA MELLEMTRINNET

DEN UDFORSKENDE SPROGBRUGER

Arbejdet fra de tidligere forlgb med forskellige samtale- og kommunikationsaktiviteter udbygges
yderligere pa mellemtrinnet. Eleverne gves i at bruge sproget i diverse samtalesituationer og vaere
aktivt lyttende dvs. stille relevante spgrgsmal til det, de ser og hgrer, saledes at dialogen kommer i
centrum. Gennem par- og gruppediskussioner, rollespil og improvisationer opgves eleverne i at
diskutere, argumentere, stille spgrgsmal og give udtryk for meninger.

Der laegges vaegt pa elevernes tilegnelse af et stadigt mere praecist og varieret ordforrad, bade ved
at fokusere pa arbejdet med hverdags-, fagfaglige- og fgr-faglige ord. Forskellen mellem hverdags-
sprog og fagsprog italesattes, sa eleverne bliver mere bevidste om, at sprog er afhaengig af den
kontekst, det indgar i.

Elevernes kendskab til forskelle og ligheder mellem sprogene og sprogenes formside er stadig gen-
stand for undren og diskussion. Der arbejdes fx med fremmedord og med kulturbundne udtryk.
Derudover systematiseres ordforradsarbejdet ved at saette fokus pa over-/underbegreber, naert
beslaegtede ord, ligheder og forskelle, morfemstrategier, som fx hvad forstavelsen for eller u foran
et ord betyder, og om samme regel maske ggr sig geeldende for de samme tyske udtryk.

"AT LASE FOR AT LARE"

Pa mellemtrinnet arbejdes der pa at styrke og gge elevernes interesse for at laese, sa lasningen
bliver en kilde til oplevelser og ny viden. Der skal fortsat fokuseres pa en aktiv laeseindstilling, ogsa
selvom man nu “har laert at laese”. Pa mellemtrinnet er der i hgj grad fokus pa laesningens ind-
holdsside, hvor afkodningen mere og mere automatiseres, sa laeseren fuldt ud kan fokusere pa at
forsta tekstens indhold. | begyndelsen af mellemtrinnet er afkodningen stort set sikker for de fle-
ste elevers vedkommende og laesningen pa vej til at blive flydende. De fleste elever har et funda-
ment af funktionelle laesestrategier og vil efterhanden udvide deres leesning til at omfatte tekster
af vaesentligt st@rre omfang end tidligere. | laeseundervisningen kan der nu fokuseres pa at forgge
laesehastigheden, da den er af stor betydning for eleverne isaer pa de kommende klassetrin. Ha-
stigheden skal altid ses i forhold til forstaelsen. Malet er, at eleverne efterhanden laerer at tilpasse
deres leesehastighed til de tekster, de laeser, sa de ved, hvornar de skal laese langsomt for at forsta
og hvornar de kan satte tempoet op.

4
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Pa mellemtrinnet vil eleverne ogsa blive bekendte med forskellige laesemader og laeseteknikker, sa
laesningen kan tilpasses forskellige formal. Elever med laesevanskeligheder vil i mange tilfaelde bli-
ve "lyttende” laesere, hvor der benyttes kompenserende IT- muligheder, sa deres laesevanske-
lighed ikke star i vejen for, at de kan uddrage viden af teksternes indhold.

Eleverne vil mgde mange fagtekster pa mellemtrinnet og opdage, at fagsprog og fagtekster er op-
bygget pa en anden made end de skgnlitteraere tekster. Alle laerere deltager i at fa eleverne til at
knaekke fagsprogskoden i netop deres fag. Hvert fag har sine forskellige teksttyper, som er opbyg-
get pa forskellige mader, og det er derfor de enkelte faglaerere, der underviser eleven i laesning og
skrivning af netop deres fags tekster.

Eleverne vil pa mellemtrinnet stifte bekendtskab med mange forskellige leeseforstaelsesstrategier.
Det er redskaber, som kan stgtte eleverne i at forsta teksters indhold. De kan anvendes fgr, under
eller efter, man laeser en tekst. Hensigten med laeseforstaelsesstrategierne er ogsa at ggre elever-
ne til aktive laesere. Ved at bruge metakognitive strategier, som fx tjek-forstaelses-spgrgsmal eller
rolleleesning, opfordres eleverne til at blive aktive i deres egen laeseproces. Eleverne undervises i
strategier, sa de bliver opmaerksomme pa, om de forstar det, de leeser og reagerer, hvis der er
noget, de ikke forstar.

Mal efter 4. klassetrin

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der
saetter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG
e |ytte aktivt til talt dansk, som det bruges i undervisningen og i samtale og fglge op med
spgrgsmal

e forsta talt dansk, som det bruges i samtaler og i undervisningen samt i klassesvarende digitale
medier i og uden for skolen
e udtrykke sig forstaeligt, ssmmenhangende og klart.

SPROG OG SPROGBRUG

o forstd og anvende et elementaert fgr-fagligt og fagligt ordforrad, som det bruges i undervis-
ningen.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e deltage i samtaler om sprog, kultur og sprogtilegnelse, fx brugen af reduktions- og risikostra-
tegier, og at sprog kan lzeres i og uden for skolen

e have kendskab til og bruge forskellige sprogstrategier (se bilag ”Sprogstrategier”)

e bruge relevante ordbgger, trykte som digitale, i forbindelse med ukendte ord og fagudtryk.

4
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SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING

e udvikle og vedligeholde hensigtsmaessige laesevaner



spge viden pa egen hand gennem laesning

kende til forskellen mellem den beskrivende, berettende, instruerende og ikke-
fortlgbende/multimodale teksttype

leese og forsta klassesvarende tekster sikkert med en passende laesehastighed (se bilag “Vejle-
dende LUS-, lix- og lettal” og ”Laesehastighed”)

kende til og begynde at bruge leeseforstaelsesstrategier (se bilag ”Leeseforstaelsesstrategier”)
kende til og begynde at anvende laeseteknikker.

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

bruge skrivning som stgtte i videnstilegnelsen, fx notater, tidslinje, to-kolonnenotater
kendskab til skriveprocessens faser: at skrive fra ide til feerdig tekst

skrive beskrivende, berettende og instruerende tekster

udtrykke sig i produktioner med tekst og billede

skrive pa computeren med passende hastighed.

Mal efter 6. klassetrin

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og faerdigheder, der
saetter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

lytte aktivt til talt dansk, som det bruges i samtale og undervisning og uddrage viden heraf
forsta varieret talt dansk, som det bruges i samtaler, i undervisningen samt i klassesvarende
digitale medier i og uden for skolen

udtrykke sig forstaeligt, klart og varieret.

SPROG OG SPROGBRUG

anvende et rimelig preecist og varieret ordforrad inden for bade almene og faglige omrader.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING

deltage i samtaler og reflektere over sprog, kultur og sprogtilegnelse, fx om det at vaere to-
sproget, og hvordan man bedst videreudvikler sprogene

have kendskab til og bruge forskellige sprogstrategier samt diskutere, hvilke sprogstrategier,
der er hensigtsmaessige i forskellige situationer

spge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder brug
af relevante ordbgger.

4
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e sgge viden pa egen hand gennem laesning

e kende til teksttyperne: beskrivende, berettende, instruerende, forklarende og den ikke-
fortlgbende/multimodale teksttype

e |aese og forsta klassesvarende tekster sikkert med passende laesehastighed (se bilag “Vejle-
dende LUS-, lix- og lettal” og "Laesehastighed”)

e anvende laeseforstaelsesstrategier, fx finde laeseformal, notatteknikker, fgr-under-efter laes-
ning (se bilag ”"Laeseforstaelsesstrategier”)

e kende til og anvende laeseteknikker (se bilag ”Laeseteknikker”).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

e bruge skrivning som stgtte i videnstilegnelsen, fx procesnotat, kolonnenotat, stikord, resume,
referat og tidslinje

e indsamle stof, disponere et indhold og skrive fra idé til faerdig tekst

e skrive beskrivende, berettende, instruerende og forklarende tekster samt producere multi-
modale tekster

e skrive pa computeren med passende hastighed samt anvende hjalpemidler i skriveprocessen,
herunder kompenserende IT, stavekontrol, ordbgger og opslagsveerker.

SPROG OG LASNING 7.-10. KL

| mindretallets skolevaesen slutter eleverne deres skolegang med afgangsbeviser, der er sammen-
lignelige med afgangsbeviser bade nord og syd for graensen, sa de kan deltage i videregaende ud-
dannelser pa lige fod med elever i Danmark og Tyskland. Derfor skal undervisningen lede frem
mod, at eleverne tilegner sig to sprog (dansk og tysk) pa modersmalsniveau.

Det overordnede mal for sprog og laesning i alle fag i udskolingsforlgbet (7.-10.kl.) er, at eleverne
opnar sa funktionelle laese’- sprog- og skrivekompetencer, at de kan anvende disse aktivt i deres
leereprocesser gennem hele livet.

DEN VIDEREGAENDE SPROGBRUGER

Alle lzerere har fokus pa en yderligere styrkelse af elevernes sproglige bevidsthed og ordforrad, sa
eleven kan kommunikere i et stadigt mere komplekst sprog. Med andre ord skal eleven kunne ud-
trykke sig mundtligt og skriftligt i og om emner, der bergres i alle skolens fag.

Systematisk ordforradsarbejde er stadig i fokus i forhold til vores tosprogede bgrn — arbejdet med
orddefinitioner, over-/underbegreber, ordlaesestrategier og ords betydninger i mange forskellige
sammenhange skal vaere en grundstamme i al undervisning.

4 Begrebet ‘funktionel leesekompetence’ bruges i PISA-undersggelserne og defineres ved, ”... at en person forstar, kan 2.
anvende, kan reflektere over og engagere sig i indholdet af skrevne tekster, sa man kan na

sine mal, udvikle sin viden og sine muligheder og kan deltage aktivt i samfundslivet.” (Klara Korsgaard ”Fra laesning til
literacy” i Laesning og skrivning i alle fag, 2011)
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DEN FUNKTIONELLE LASER OG SKRIVER

Ved udgangen af 10. klasse er det malet, at eleverne har en sa sikker og automatiseret laesefeer-
dighed, at de er i stand til at laese og forsta alle former for trykte og digitale tekster af en forholds-
vis kompleksitet. Der skal derfor i forlgbet 7.-10. klasse stadig fokuseres pa sikre og hurtige afkod-
ningsfaerdigheder samt gode strategier til laeseforstaelse. Den daglige laesetraening er stadig en
vigtig kilde til automatisering af laesefeerdigheden samt udvidelse af ordforradet. Laeseforstaelsen
skal ogsa fglge med i de mere komplekse tekster, hvorfor undervisningen leder frem mod, at ele-
verne kender og anvender hensigtsmaessige laeseforstaelsesstrategier. | dette sidste skoleforlgb vil
vi sikre os, at elevernes leesefaerdigheder og lyst til at laese fortsat udvikler sig, sa de opbygger go-
de laesevaner, der kan fglge dem resten af livet.

Eleverne skal pa samme made ved udgangen af 10. klasse beherske skriftsproget i forskellige gen-
rer og teksttyper, sa de kan kommunikere via skriftsproget og tilpasse skrivemaden til formalet.
Laesning og skrivning bliver her et naturligt redskab for lzering i alle fag.

Da hvert fag har sine specifikke teksttyper og genrer med hver deres fagsprog, er det derfor den
enkelte fagleerer, der underviser eleverne i, hvordan de uddrager og skaber mening i netop dette
fags tekster samt hvilke laeseforstaelsesstrategier, der er saerligt egnede til dette fags tekster. (Se
bilag). Fagbegreber pa begge sprog indgar i deres faglige kontekst, sa vores elever ud over et
dansk fagsprog ogsa opnar et sprogligt niveau, sa de kan bega sig i fagsproglige sammenhange pa
tysk.

Mal efter 8. klassetrin

Undervisningen i 7. og 8. klassetrin leder frem mod, at eleverne i slutningen af 8. klasse har tileg-
net sig kundskaber og feerdigheder, der saetter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

e |ytte aktivt til og forsta et relativt komplekst sprog, fx fglge med i og uddrage viden af fagud-
sendelser pa tv
e anvende et forstaeligt, klart og nuanceret talesprog, der passer til situationen.

SPROG OG SPROGBRUG

e anvende et sikkert, forstaeligt, klart og nuanceret ordforrad inden for bade almene og faglige
omrader.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e vare bevidst om og forholde sig til forskelle og ligheder mellem dansk og tysk sprog og udfor-
dringer og muligheder i forbindelse med det at veere tosproget

e bruge sproget aktivt og funktionelt med hensigtsmaessig brug af sprogstrategier

e sgge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder kor-

rekt brug af relevante ordbgger. =
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SKRIFTSPROGTILEGNELSE - LASNING

e fastholde og udbygge gode leesevaner

e kende til forskellige teksttyper: den beskrivende, berettende, instruerende, forklarende disku-
terende/argumenterende og den ikke fortlgbende/multimodale teksttype

e |aese og forsta klassesvarende tekster sikkert med passende laesehastighed (se bilag “Vejle-
dende LUS-, lix- og lettal” og ”Laesehastighed”)

e variere laesehastighed bevidst efter laeseformal og tekstens svaerhedsgrad

e anvende laeseforstaelsesstrategier bevidst (se bilag ”Leeseforstaelsesstrategier”)

e anvende forskellige laeseteknikker hensigtsmaessigt efter laeseformal og sveerhedsgrad (se
bilag ”Leeseteknikker).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

e udtrykke sig skriftligt inden for forskellige teksttyper: beskrivende, berettende, instruerende,
forklarende, diskuterende/argumenterende samt producere multimodale tekster

e skrive forstaeligt, klart og varieret

e |aese basal korrektur pa egne og andres tekster

e anvende hensigtsmaessige hjelpemidler i skriveprocessen, herunder kompenserende IT, sta-
vekontrol, ordbgger og opslagsvaerker.

Mal efter 10. klassetrin

Undervisningen i 9. og 10. klassetrin leder frem mod, at eleverne i slutningen af 10. klasse har til-
egnet sig kundskaber og faerdigheder, der saetter dem i stand til at:

DET TALTE SPROG

e |ytte aktivt til og forsta et relativt komplekst sprog, fx fglge med i og uddrage viden af fagud-
sendelser pa tv
e anvende og beherske et forstaeligt, klart og nuanceret talesprog, der passer til situationen.

SPROG OG SPROGBRUG

e anvende og beherske et sikkert og nuanceret ordforrad inden for bade almene og faglige om-
rader.

SPROGTILEGNELSE OG EGEN LARING

e vare bevidst om, forholde sig til og kunne ggre rede for forskelle og ligheder mellem dansk og
tysk sprog og udfordringer og muligheder i forbindelse med det at veere tosproget

e bruge sproget aktivt og funktionelt med hensigtsmaessig brug af sprogstrategier

e sgge forklaring pa ukendte ord og fagudtryk i savel trykte som digitale medier, herunder kor-
rekt brug af relevante ordbgger, trykte som digitale.
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SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - LASNING

fastholde og udbygge gode laesevaner

kende til forskellige teksttyper: beskrivende, berettende, instruerende, forklarende, diskute-
rende/argumenterende og den ikke fortlgbende/multimodale teksttype

laese og forsta klassesvarende tekster sikkert med passende leesehastighed (se bilag "Vejle-
dende LUS-, lix- og lettal” og ”Laesehastighed”)

variere laesehastighed bevidst efter laeseformal og tekstens svaerhedsgrad

anvende laeseforstaelsesstrategier bevidst (se bilag ”"Laeseforstaelsesstrategier”)

anvende og beherske forskellige lzeseteknikker hensigtsmaessigt efter laeseformal og tekstens
svaerhedsgrad (se bilag “Laeseteknikker”).

SKRIFTSPROGSTILEGNELSE - SKRIVNING

udtrykke sig skriftligt inden for forskellige teksttyper: beskrivende, berettende, instruerende,
forklarende og diskuterende/argumenterende samt producere multimodale tekster

skrive forstaeligt, klart og nuanceret

laese korrektur pa egne og andres tekster

anvende og beherske hensigtsmaessige hjelpemidler i skriveprocessen, herunder kompense-
rende IT stavekontrol, ordbgger og opslagsveerker.
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LITTERATURLISTE, LINKS OG BILAG FOR GRUND- OG FAL-
LESSKOLEN

Anderson, K.K., Allard, B. og Sundblad, B. — bearbejdet af, Leeseudvikling - bogen om ny LUS, Alinea 2003
Arnbak, Elisabeth, Faglig lzesning — fra laeseproces til laereproces, Gyldendal 2005

Bjerre, Malene & Ladegaard, Uffe, Veje til et nyt sprog — teorier om sprogtilegnelse, Dansk Laereforeningens

Forlag 2013

Brandt, Gertrud M.R, Flydende laesning i praksis, Akademisk Forlag 2012.

Brudholm, Merete Laeseforstdaelse — hvorfor og hvordan? Akademisk Forlag 2010
Braten, Ivar Laeseforstdelse - leesning i videnssamfundet - teori og praksis, Klim 2008
Fredheim, Gerd At laese for at laere — en praksisbog i lzeringsstrategier, Gyldendal 2006

Holm, L. & Laursen, H. P. Dansk som andetsprog — paedagogiske og didaktiske perspektiver. Dansklaererfor-

eningens forlag 2010
Maagerg og Tgnnesen, At leese i alle fag, Klim 2009
Mulvad, Korsgaard, Wahl Andersen m.fl. Laeesning og skrivning i alle fag, Dafolo 2011

Skafte Jespersen, Lone & Risum Kamp, Anne, Faglig laesning i fagene, Akademisk Forlag 2010

LINKS:

www.videnomlaesning.dk

www.emu.dk/modul/sproglig-udvikling-vejledning.dk

Her finder du de geeldende obligatoriske lzeseprgver for de enkelte klassetrin:

www.evaluering.de

BILAG:

e  Laeseforstaelsesstrategier

o Laeseteknikker

e  Oversigt over teksttyper

e  Oversigt over notatteknikker til faglig laesning

e  Kommunikations- og sprogstrategier > 1%
e Vejledende lus, let- og lixtal "Ei
e  Laesehastighedsmal 0%
o

=)o
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LASEFORSTAELSESSTRATEGIER

En laeseforstaelsesstrategi beskrives ofte som en bevidst, malstyret handling, der kan udfgres fgr, under og
efter leesningen af en tekst med henblik pa bedre at kunne forstad en tekst. Undervisning i og brug af laese-
forstaelsesstrategier har vist sig at styrke laeseforstaelse (www.videnomlasning.dk).

De mange forskellige laeseforstaelsesstrategier kan inddeles i fire hovedkategorier: hukommelsesstrategier,
organisationsstrategier, elaboreringsstrategier og overvdgningsstrategier (bl.a. Braten og Brudholm,
2010). De tre sidstnaevnte strategier antages at fgre til en dybere forstaelse af teksten, mens hukommel-
sesstrategien primaert stgtter hukommelsen af teksten. Det at bruge en leeseforstaelsesstrategi kan fx be-
tyde, at man “laeser med blyant” og udarbejder grafiske modeller i forbindelse med teksten, som fx: mind-
map, to-kolonnenotater, V@L-skema, VENN-diagram eller ord- og begrebskort.

HUKOMMELSESSTRATEGIER

Hukommelsesstrategier bruges for at kunne huske tekstens indhold. Det kan vaere at genlase teksten, un-

derstrege vaesentlige formuleringer, notere nggleord eller tage noter undervejs. Det kan fx vaere at lave et

resume af teksten, skrive stikord til teksten for bedre at kunne huske den eller lave understregninger i tek-
sten.

ORGANISERINGSSTRATEGI

Organiseringsstrategier bruges til at sammenfatte og ordne tekstens indhold og skaffe sig overblik over
betydningen. Det kan fx vaere brugen af begrebskort eller drsag-falge-kort eller udformning af tidslinje
eller kolonnenotater.

ELABORERINGSSTRATEGI

Elaboreringsstrategier er strategier, der bruges til at bearbejde og kombinere den nye viden med allerede
eksisterende viden. Disse strategier benyttes for at ggre teksten mere meningsfuld, ved at den nye infor-
mation bliver bearbejdet og uddybet ved fx at drage sammenligninger (fx VENN-diagram), inddrage person-
lige erfaringer og perspektivere teksten, undervise andre eller give eksempler. En made at gve denne stra-
tegi er fx at stille spgrgsmal til teksten F@R lasningen: ”Hvad ved jeg allerede/hvad vil jeg gerne vide? ”.
EFTER laesningen kan spgrgsmalet sa besvares: "Hvad ved jeg nu? ” V@L-skemaet er et eksempel pa en ela-
boreringsstrategi.

OVERVAGNINGSSTRATEGI

Overvagningsstrategier skaber en bevidsthed om egen forstaelse af teksten. Det kan fx vaere at stille sig selv
forstdelsesspgrgsmal: Forstar jeg rent faktisk det, jeg laeser, og hvis ikke, hvordan kan jeg sa komme til at
forsta det? Svage laesere overvager ikke deres laesning pa samme made — de skal have hjaelp til at udvikle
deres metabevidsthed. Det kan fx ggres ved at arbejde med bevidstggrelse af laeseformalet, nedskrive og
forklare ord, som ikke forstas eller aktivere sin forhandsviden (fx med mindmap), eller stille spgrgsmal til
teksten (tip en tekst).
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LASETEKNIKKER

En laeseteknik er en bestemt teknik, man bruger til laasningen af en tekst afhangig af, hvilket formal man
har med laesningen. Hvis man skal danne sig et overblik over en bog eller en bestemt tekst, fx en artikel, kan
man bruge teknikken:

OVERBLIKSLZESNING (kaldes ogsa oversigtslaesning/orienteringslaesning). Her laeser man ikke hele teksten,
men maske overskrifterne, indledningen og bogens bagside med det formal at danne sig et OVERBLIK over
teksten og orientere sig i dens indhold.

SKIMMING (kaldes ogsa skimning). Her lader man blikket glide ned over teksten uden egentlig at laese alle
ordene. Denne teknik kan vaere en del af overblikslaesningen. Formalet kan fx vaere, at man vil friske en
tidligere laest tekst op, eller at man vil danne sig et hurtigt overblik. Man laeser ikke alle ordene, men kun
brudstykker. Der er forskellige skimmeteknikker:

Lodret Slange Diagonal Linje Skaerm
@inene lgber ned @Zirene lgher i en s-form @inene glider skrat ned Laes farste og sidste linjei @jnene bevasger sig runct
gennern ridten af ned over siden. over siden. hwvert afsrit, og skim pa siden pa ma og fa.
teksten. resten.

— 1 5

T ——y 2 10

3 6
_&_———;‘::; 7 8
_— 4 9
God til artikler eller God til sammenhaengende God til tekst i brede God til svaere, taetskrevne B"“‘Ees‘mf |eesning/
andre tekster i spalter. tekst uden rmange afsnit. spalter. tekster. surfing pa internettet
Kilde: danskfaget.dk

PUNKTLZAESNING (scanning) Denne teknik bruges, hvis man leder efter en helt bestemt oplysning, fx et ord
eller et arstal i en tekst. Her glider gjnene ned over en side, indtil man har fundet det ord eller den oplys-
ning, man leder efter, hvorefter man nzaerlaser oplysningen.

NZAERLAESNING: Denne teknik gar ud pa at laese alle ordene i teksten eller i et bestemt afsnit. Formalet er at
tgmme teksten for alle informationerne og detaljerne. Nar man fx ved hjalp af punktlaesning har fundet en
bestemt oplysning i teksten, kan man naerlaese afsnittet bagefter.
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NOTATTEKNIKKER TIL FAGTEKSTER

Bruges ofte ved berettende teksttyper:

Notater:

Frederik 9.

Overskrifter:
TIDSLINJE
\&00\ B::’r:«j:;“n;%mj;:@wﬁ“ BM' ldo wunesv
S G Ungdomslivet

gy ) ok
1960 ’/’///[,NI posote™
1980

s:'::,w.am wam
- De store
ﬁj bLikk

Bruges ofte ved beskrivende/informerende teksttyper:

Emne: Landsbykirken

l Klassifikation: Hvad er en

Skibet Koret
_ landSbykirkE?
TRZA-DIAGRAM 0
. - kalk . Vabenhus Kirketarn Kapel
mineraler ost
\ .
Kroppen jern
vitaminer

Bruges ofte ved forklarende teksttyper:

FLOW-DIAGRAM

Politiske ideologier

VENN-DIAGRAM -
@e\'alls,,’k

£ Lav skat

Fordgjelsessystemet

.
L \

4
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Bruges ofte ved argumenterende/diskuterende teksttyper:

Pastand

Bevis / argumentation

For

Imod

”"Det er sundt at
cykle i skole ”

Kan bruges til tekstopgaver i matematik:

Hvad ved jeg?

Tegn

Hvad gor jeg?

Udregn

Svar med tekst

Kan bruges til alle teksttyper:

Vv

Hvad ved
jeg?

@

Hvad gnsker
jeg at vide?

L

Hvad har jeg
leert?

Ordkendskabskortet
Definition
Det erikke... B e e s Ak Kendetegn
- En tiger. lever pa savannen. Stor manke.
- En ufarlig kat.
\ / Gul pels.
—__’-——"'
Enlove
\ Skarpe teender.
Eksempler/underkategorier / \
En leveunge. Et rovdyr. Et kattedyr.

4
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LASEHASTIGHED | SYDSLESVIG - DANSK OG
TYSK

Mal for
slutningen af
klassetrinnet

Stillelzesning

Lette skgnlitteraere tekster for
aldersgruppen

Mal ord pr. minut

Stillelzesning

Tekster med nyt faglig indhold for
aldersgruppen

Mal ord pr. minut

3. klassetrin 65-100 60

4. klassetrin 90-120 ord 80

5. klassetrin 120-150 100
6. klassetrin 150-170 120
7. klassetrin 170-200 140
8.klassetrin 200-225 150
9. klassetrin 225-250 160
10. klassetrin | 250 eller derover 170

4
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VEJLEDENDE LUS-, LIX- OG LET-TAL

Faser LUS-trin
(Fra bogen ”Laeseudviklingsskemaet”)
Fgrskole 1-3 | Kan finde og skrive sit navn, kender
leeseretningen, ”"Det skrevne kan
leeses”
Den flek- | 4 Leeser ordbilleder
sibleind- | 5 Udleder nye ord fra kendte
skolings- 6 Enkelte bogstavers lyd
fase 7 Flere bogstavers lyd
8 Kommunikerer med skrivning
9 Effektiv brug af bogstavers lyde
10 | Vekslende strategier
11 | Funktionelle laesestrategier
12 | Ukendt tekst leeses selvstaendigt
Mellem- 13 | Pavej mod flydende laesning
trin 14 | Sggelaeser
15 | Stilleleeser flydende med forstaelse
16 | Instruktionslaeser
17 | Flydende laesning - kan laese tv-
undertekster
18a | Bogsluger - serier
Udskoling | 18b | Bogsluger - ungdomsbgger

18c | Bogsluger - genrelaesning

19 | Dybde- og overblikslaesning

L. Litteraer/ubesveeret lasning

Faser LIX-tal* LET-tal*

Til selvstaendig leesning, til-

passes barnets laeseudvikling
Den flek-
sible ind-
skolings- 4-6
fase 5-7

6-8
7-9

3-5 8-10

4-6 9-11

5-7 10-13

6-8 13-15

7-9 15-17

9-11 17-19

11-13 19-21
Mellem- 10-25
trin
Udskoling | 25 og der-

over

*”Hvis lixtallet er under 10 — brug let-tallet. Hvis let-tallet er over 17 — brug lix-tallet”, (" Laeseudviklingsske-
maet” s. 224)

4
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KOMMUNIKATIONS- OG SPROGSTRATEGIER®

Kommunikationsstrategier betegner alle de strategier, som parterne tager i brug for at na et givet kommu-
nikativt formal i bred forstand, fx nar vi bruger mimik som stilistisk virkemiddel i en samtale eller anvender
bestemte regler i forbindelse med turtagning i samtalen. Sprogstrategier betegner vi her som de kommuni-
kationsstrategier, som primaert har med tilegnelsen af et nyt sprog at ggre.

Sprogstrategierne kan opdeles i to hovedkategorier: reduktions- og risikostrategier. Reduktionsstrategi-
erne er strategier, hvor barnet eller den unge opgiver sit forehavende, fordi han eller hun er klar over, at
det sprogligt kan give vanskeligheder. Det kan veaere, at han eller hun helt tier stille eller giver op midti en
seetning. Malet er at skabe trygge laeringsrum, sa barnet eller den unge begynder at bruge risikostrategier-
ne i sprogtilegnelsen. Risikostrategierne kan underdeles i fglgende strategier:

Risikostrategier

Beskrivelse

Eksempler

Samarbejdsstrategier

Bede om hjzelp fra kammerater
eller paedagog/leerer

"Hvad hedder det nu pa dansk?”

Geet

Gaette ud fra konteksten eller
billeder/illustrationer

J

")eg tror, det hedder genforeningsdag’

Ikke-sprogligt base-
rede strategier

Bruge kropssprog, fagter, mimik
eller at tegne

”Det er, ndr man ser sadan ud” (Eleven
viser et vredt ansigt)

Malsprogs- og inter-
sprogsstrategier

Forenkling ved at udlade flere ord

”"Min bog (er) vaek”

Omskrivning

"Der er sadan et veerelse til fisk”

Eksemplificering ved at bruge
synonymer, over- og underbegre-
ber

”Det er naesten som et &ble, ogsa en
gron frugt”

Modersmalsbaserede
strategier

Bruge kodeskift — her erstattes
enkeltord (eller hele samtalese-
kvenser) med ord fra det andet

sprog

"Hvornar far vi Zeugnisse?”

Bruge transfer — her bygges der
videre pa sproglige mgnstre fra
det andet sprog (grammatisk, ud-
tale eller ordvalg)

”"Ma jeg forklaede mig?”

Ordbgger — direkte overszettelse
fra et sprog til et andet

5 Frit efter Holm og Lauesen, 2011
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